La ey organica 1/1990, de 3 de octubre, de ordenaci on general de
si stema educativo, declara, en su articulo 4. , cuales son |os el enentos
integrantes del curriculo. Por otra parte, en el nisnp articulo se dipone
gue el gobierno fijara | os aspectos basicos del curriculo y que |as
adm ni st raci ones educativas conpetentes estableceran el curriculo de |os
di ferentes niveles, etapas, ciclos, grados y nodal i dades del sistema
educativo, del que formaran parte, en todo caso, |as ensefianzas ni ni mas
gue aquel | os aspectos basicos constituyen

El planteam ento general que hace la ley, al atribuir significacion
rel evante al curriculo, resulta particul arnente apropi ado en |a etapa de
educaci on infantil, donde no seria procedente habl ar de planes de estudio.
El concepto de curriculo, en canbio, en | a nedida en que se refiere a |os
conteni dos, al desarrollo de experiencias y a |as posibilidades de
aprender que |la escuela ofrece, resulta plenanente aplicable a la
educacion infantil. Es verdad que |los diferentes elementos del curriculo
han de desarrollarse de forma diferente y especifica en esta etapa. Asi,
| a organi zacion del curriculo en areas y |os conteni dos de estas tienen en
ellas un sentido diferente del que adquieren en |a educacion primaria y
secundaria. Pero el caracter esencial nente gl obal que ha de tener la
educacion infantil no es inconpatible con su desarrollo y organi zaci on en
anpl i as areas de experiencia.

Es preciso, por tanto, determ nar cual es han de ser |os el ementos del
curriculo de |la educacion infantil, es decir, |os el enentos que deben
estar presentes en |la oferta educativa de | os centros para esta edad.
Estos el ement os estan determni nados tanto por |as demandas soci al es acerca
de que deben ofrecer |os centros educativos para |os nifios y nifias, cuanto
por los factores y procesos evol utivos que configuran |as posibilidades de
experiencia, de desarrollo y de aprendi zaje en esta edad. En todo caso,
han de incluir |os aspectos basicos del curriculo de |a educacion infanti
est abl eci dos por el gobierno en aplicacion de |o dispuesto en el articulo
4. O de la |logse.

La educacion infantil ha de propiciar en |os nifios experiencias que
estinulen su desarroll o personal conpleto. Comb punto de partida de un
proceso que continuara en otros tranpbs educativos, |a etapa de educacion
infantil puede y debe contribuir de nanera eficaz a conpensar todo tipo de
desi gual dades, entre otras al gunas carencias que tienen su origen en |as
di ferencias del entorno social, cultural y econom co, sin que ello
signifique dejar de reconocer |as diferencias psicol ogicas de | os nifios,
gue han de ser educativanmente atendi das. Puede tanbien, por ello,
favorecer la integracion de nifios y niflas en el proceso educativo.

La nocion de curriculo recogida en el presente real decreto es
| ogi canente | a establecida por la ley anteriornente nencionada. Se trata
de un curricul o establecido por |a admnistracion educativa, y en el que
se reflejan no sol o unos objetivos, sino tanbien unos conteni dos,
criterios de evaluacion y netodol ogi a que enci erran unas intenciones
educati vas determinadas. Se trata, asim snp, de otros niveles de
concrecion del disefio curricular, en los que | os equi pos docentes y |os
prof esores determ nan sus intenciones educativas en fornma de proyectos y
progranaci ones.

El curriculo que se incluye en el anexo del presente real decreto
requiere ulterior determ nacion por parte de |os profesores en diferentes
nonent os. Es preciso, ante todo, que | os equi pos docentes el aboren para |la
correspondi ente etapa proyectos curricul ares de caracter general, en |os
que el curricul o establ ecido se concrete de acuerdo con |as circunstanci as
del alummado, del centro educativo y de su entorno sociocultural. Esta
concrecion ha de referirse principalnmente a |la distribucion de |os
conteni dos por ciclos, a las lineas generales de aplicacion de |la
eval uacion, a | as adaptaciones curriculares, a la netodologia y a |las
activi dades de caracter didactico. Los proyectos curricul ares han de



desarrol l arse | uego en progranmaci ones por ciclos en |las que participen
todos | os profesores responsables de |os misnos. Final nente, cada
profesor, en el marco de estos proyectos y progranaci ones, ha de realizar
Su propia progranmacion, en |la que se recoja | os procesos que se propone
desarrollar en el aula.

En el presente real decreto se establecen | os objetivos correspondi entes
a la etapa de educacion infantil y a las distintas areas que en la nism
se han de inpartir |os contenidos correspondi entes a cada una de ell as,
asi conmo | os principios nmetodol ogi cos general es.

Los conteni dos no han de ser interpretados cono uni dades tematicas ni
por tanto, secuenciados en el msno orden en el que aparecen en el
presente real decreto. No constituyen tanmpoco uni dades di dacticas
diferentes los tres apartados en que se presentan

conceptos, procedimentos y actitudes. La organi zacion en estos tres
apartados tiene la finalidad de presentar de manera analitica unos
conteni dos de diferente natural eza que pueden y deben estar presentes a
traves de diferentes uni dades didacticas, en distintos nomentos y gracias
a diferentes actividades. Los proyectos y programaci ones curricul ares que
realicen | os equi pos docentes han de incluir los tres tipos de contenidos,
pero no tienen por que estar organi zados necesari anente en estos tres
apart ados.

El sentido de |a etapa de |a educacion infantil viene deterni nado por |as
finalidades que |l e seflala la |l ey organica 1/1990, de 3 de octubre.

Tal es finalidades se corresponden con el nivel y con |os procesos de
desarroll o que en nuestra cultura son propios de | os nifios desde su
naci mento hasta | os seis afios. Este desarrollo es el resultado de
conpl ej as i nteracci ones que se establ ecen entre | os constituyentes
bi ol ogi cos de la persona y |la experiencia que esta recibe dentro del nedio
fisicoy social. En |la actualidad, el proceso historico de transfornacion
del nedio faniliar y de |la sociedad ha hecho que |a escuela conparta con
la fanilia el inportante papel de proporcionar al nifio experiencias
basi cas que contribuiran a su desarrollo y a sus prineros aprendi zajes. La
funci on educativa de |os centros de educacion infantil debe entenderse
cono conplenmentaria de la que ejerce la fanmlia, ofreciendo al nifio |a
posi bilidad de interactuar no solo con |os adultos, sino tambien con otros
ni ios. En la interaccion con ellos se constituyen inportantes experiencias
y oportuni dades de aprender en estas edades. La creacion de estas
oportuni dades de experiencias y de aprendizaje resulta del todo decisiva.
El papel del profesorado de educacion infantil, un profesorado que debe
ser especializado, es insustituible en |la programacion y en el desarrollo
curricular. Es un papel que corresponde no solo a cada profesor, sino
tambi en, y sobre todo, al equipo docente. Los centros educativos han de
desarroll ar proyectos curriculares para esta etapa. El curriculo
of i ci al nente establ ecido para | a educacion infantil ha de constituir la
base de tal es progranaci ones y proyectos.

La organi zacion de | a educacion infantil en ciclos, el prinero hasta |os
tres afios y el segundo de los tres a los seis, asi conb en areas o0 anbitos
de experiencia, tiene la finalidad de contribuir a la concrecion vy
det ermi naci on de sus conteni dos, asi conp del nobdo de evaluar |a propia
practica educativa. La determ nacion de dichos conteni dos, por otra parte,
contribuye a resaltar la anplitud del anbito de experiencias asi definido,
un anmbito rel aci onado con todas | as capaci dades que contribuyen a
desarrollo de los niflos y que tiene que ver, tanto con sus esquenas
mental es y representaci ones del nundo cuanto con |as diferentes varieades
de saber hacer y con las actitudes y val ores, sobre todo de natural eza
noral, que el nifio comenza a interiorizar

Cada nifio tiene suritno y su estilo de maduraci on, desarrollo vy
aprendi zaje. La educacion infantil, por ello, ha de ser personalizada. Los
ni Aios que, por cual qui er causa, presentan necesi dades educativas
especi ficas, sean pernmanentes o transitorias, y necesitan una educacion
especi al i zada tenprana, pueden recibir en esta etapa una educaci on



apropi ada y adapt ada.

La educacion infantil ha de estar en estrecha coordi nacion con | a etapa
de educacion primaria para garantizar un transito adecuado a la m sna. Esa
coordi nacion no inplica |la supeditacion de |a educacion infantil a la
primaria, sino |a necesidad de asegurar |os necani snros de enlace de nodo
gque la transicion tenga el enentos de continuidad junto con | 0os necesari os
el ement os de canbio y diferenciacion.

En su virtud, a propuesta del ministro de educacion y ciencia, previo
i nforne del consejo escolar del estado, y previa deliberacion del consejo
de ministros en su reunion del dia 6 de septienbre de 1991

di spongo:

articulo 1. El presente real decreto constituye el desarrollo para |la
educacion infantil, de | o dispuesto en el apartado dos del articulo 4 de
la |l ey organica 1/1990, de 3 de octubre, e integra | o establ ecido en el
real decreto por el que se establecen | os aspectos basicos del curriculo
de | a educacion infantil

Art. 2. El presente real decreto sera de aplicacion en el anmbito
territorial de gestion del mnisterio de educacion y ciencia.

Art. 3.

La educacion infantil conprendera hasta | os seis afios de edad y se
organi zara en dos ciclos de tres afios cada uno.

Art. 4. Con el fin de hacer efectivo | o dispuesto en el articulo 8 de la
| ey organica 1/1990, de 3 de octubre, la educacion infantil, debera
contribuir a que los nifios y nifas al cancen, al finalizar el segundo ciclo
de la etapa, |os objetivos siguientes:

a) descubrir, conocer y controlar progresivanente el propio cuerpo,

f ormandose una i magen positiva de si msnps, val orando su identidad
sexual , sus capaci dades y linitaci ones de accion y expresion, y
adqui ri endo habi tos basi cos de salud y bienestar

B) actuar de forna cada vez mas autononma en sus activi dades habi tual es,
adqui ri endo progresivanente seguridad afectiva y enocional, y
desarrol l ando sus capaci dades de iniciativa y confianza en si m snps.

C) establ ecer rel aci ones sociales en un anbito cada vez nas anpli o,
aprendi endo a articular progresivanente | os propios intereses, puntos de
vista y aportaciones con | os de | os denms.

D) establecer vinculos fluidos de relacion con |os adultos y con sus
i gual es, respondi endo a | os sentimentos de afecto, respetando |a
di versidad y desarrollando actitudes de ayuda y col aboracion

E) observar y explorar el entorno innediato con una actitudad de
curiosidad y cuidado, identificando | as caracteristicas y propi edades nmas
significativas de | os el enentos que | o conforman y al guna de | as
rel aci ones que se establecen entre ell os.

F) conocer al gunas mani f estaci ones cultural es de su entorno, nostrando
actitudes de respeto, interes y participacion hacia ellas.

G representar y evocar aspectos diversos de la realidad vividos,
conoci dos o i nmmgi nados y expresarlos nmedi ante | as posibilidades sinbolicas
gue ofrecen el juego y otras formas de representaci on y expresion

H) utilizar el lenguaje verbal de forna ajustada a |las diferentes
si tuaci ones de conuni caci on habi tual es para conprender y ser conprendi do
por | os otros, expresar sus ideas, sentinientos, experiencias y deseos,
avanzar en la construccion de significados, regular |a propia conducta e
influir en la de | os densas.

I) enriquecer y diversificar sus posibilidades expresivas nediante |la
utilizacion de los recursos y nedios a su al cance, asi conb apreciar
di ferentes mani festaci ones artisticas propias de su edad.

Art. 5. Sobre |a base de | os objetivos generales de |la etapa, |os
procesos de ensefianza y aprendi zaj e deberan contribuir, en el prinmer ciclo
de la educacion infantil, a que los nifos y nifas al cancen | os objetivos
si gui ent es:

a) identificar y expresar sus necesi dades basicas de salud y bienestar
de juego y de relacion, y resolver autonomanente al gunas de ellas nediante



estrategias y actitudes basicas de cui dado, alinentacion e higiene.

B) descubrir, conocer y controlar progresivanmente su propi o cuerpo, sus
el ement os basi cos, sus caracteristicas, valorando sus posibilidades y
limtaci ones, para actuar de fornma cada vez nas autonona en | as
activi dades habi tual es.

C) relacionarse con los adultos y otros nifios, percibiendo y aceptando
las diferentes enpciones y sentimnmentos que se le dirigen, expresando |os
suyos, y desarrollando actitudes de interes y ayuda.

D) observar y explorar activanente su entorno innmediato y |os el enentos
que lo configuran y, con |a ayuda del adulto, ir el aborando su percepcion
de ese entorno, y atribuyendol e al guna significacion

E) regul ar paul ati namente su conportaniento en | as propuestas de juego,
de rutinas y otras actividades que presenta el adulto, disfrutando con |as
msmas y utilizandolas para dar cauce a sus intereses, conocin entos,
sentim entos y enociones.

F) coordinar su accion con |as acciones de otros, descubriendo poco a
poco que | os denmas tienen su propia identidad, sus pertenencias y
rel aci ones, y aceptandol os.

G conprender | os nensajes orales que en | os contextos habituales se le
dirigen, aprendi endo progresivanente a regular su conportam ento en
funcion de ell os.

H) conunicarse con | os demas utilizando el |enguaje oral y corporal para
expresar sus sentimentos, deseos y experiencias, y para influir en e
conportami ento de | os otros

I) descubrir diferentes formas de comuni caci on y representaci on
utilizando sus tecnicas y recursos nmas basicos, y disfrutar con ellas.

Art. 6. 1. El curriculo de |la educacion infantil se estructurara en torno
a las siguientes areas o anbitos de experiencia:

a) identidad y autonom a personal

B) nedio fisico y social

C) conuni cacion y representacion.

2. Las areas deberan concebirse con un criterio de gl obalidad y de nutua
dependencia, y se desarrollaran nediante | a realizaci on de experiencias
significativas para | os nifios.

3.

La organi zaci on por areas constituira un instrunento para que |os
prof esores de educacion infantil sistematicen, ordenen y planifiquen su
acci on pedagogi ca.

Art. 7. 1. Alos efectos de | o dispuesto en este real decreto, se
entiende por curriculo de |a educacion infantil el conjunto de objetivos,
cont eni dos, netodos pedagogi cos y de eval uaci on que han de regular |a
practica educativa en dicha etapa.

2. El curriculo de la educacion infantil es el que se incluye en el anexo
del presente real decreto

3. El ciclo constituye la unidad curricular tenporal de progranacion y
eval uacion en | a educacion infantil

4. En consonancia con | o dispuesto en el apartado anterior se garantizara
el trabajo en equipo de |os profesores de un msno ciclo.

Art. 8. 1. Los centros docentes concretaran y conpletaran el curriculo de
| a educacion infantil mediante |a el aboraci on de proyectos curricul ares de
etapa o ciclo, cuyos objetivos, contenidos, netodologia y estrategias de
eval uaci on respondan a | as caracteristicas de |os al umos.

2. Los proyectos curriculares a los que se refiere el apartado anterior
ti enen por objeto garantizar una actuaci on coherente, coordinada y
progresiva de | os equi pos educativos.

3. Los proyectos curriculares de etapa deberan contener una adecuaci on de
| os objetivos y contenidos de |a etapa al contexto soci oeconomco y
cultural del centro y a las caracteristicas del alummado, criterios
net odol ogi cos de caracter general y decisiones sobre el proceso de
eval uaci on. Dichos proyectos incluiran asimsnmo |a secuencia por ciclos de
| os distintos el ementos del curriculo.



4. Los proyectos curriculares de educacion infantil incluiran previsiones
para | a coordi naci on pedagogica con las fanmilias, en aplicacion de |lo
di spuesto en el articulo 7, apartado 1, de la ley organica 1/1990, de 3 de
oct ubre.

5. El mnisterio de educacion y ciencia fomentara | a el aboraci on de
mat eri al es que favorezcan el desarrollo del curriculo y dictara
di sposi ci ones que orienten el trabajo del profesorado en este sentido.

Di chas di sposiciones incluiran, ademas, criterios para |a adecuacion de lo
establ ecido en este articulo a las caracteristicas de |os centros
i nconpl et os situados en zonas rural es.

Art. 9. El horario escolar se organizara desde un enfoque gl obalizador e
incluira actividades y experiencias que permitan respetar los ritnos de
actividad, juego y descanso de | os nifios y nifas.

Art. 10. 1. Los profesores de educacion infantil realizaran
progranaci ones en | as que deberan precisarse | os el enentos que integran el
proceso educativo de | os nifios, a partir del proyecto curricular de |la
etapa o ciclo en el centro respectivo.

2. Las programaciones a las que se refiere el apartado anterior
incluiran, en su caso, adaptaciones curriculares dirigidas a alumos con
necesi dades educativas especi al es.

Art. 11.

1. Los profesores de educacion infantil evaluaran el proceso de
ensefianza, su propia practica educativa y el desarrollo de |as capaci dades
de |l os nifios, de acuerdo con las finalidades de |a etapa, a traves de una
eval uaci on que contribuya a nejorar |a actividad educativa.

2. En la educacion infantil, la evaluacion sera global, continuay
formativa. La observacion directa y sistematica constituira la tecnica
princi pal del proceso de eval uaci on

3. El proyecto curricular incluira |as previsiones necesarias para
realizar la necesaria informacion periodica a las famlias sobre e
progreso de | os nifios y nifas.

Art. 12. El ministerio de educacion y ciencia adoptara |as nedi das
oportunas para que |los centros realicen | as adaptaciones curriculares a
las que se refiere el apartado 2 del articulo 10 del presente rea
decret o.

Di sposi ci ones final es

primera. Se autoriza al ministro de educacion y ciencia para dictar |as
di sposi ci ones que sean precisas para la aplicacion de | o dispuesto en este
real decreto

Segunda. El curriculo establecido en el presente real decreto sera de
aplicacion supletoria en |as conmuni dades aut ononmas con conpetencia pl ena
en materia de educacion, de conformidad con | o establ ecido en el articulo
149. 3 de la constitucion

Tercera. El presente real decreto entrara en vigor el dia siguiente al de
su publicacion en el boletin oficial del estado.

Dado en nadrid a 6 de septienbre de 1991

Juan carlos r.

El ministro de educacion y ciencia,

javi er sol ana madari aga

anexo

1. Gclos

el periodo educativo que abarca |l a educacion infantil constituye una
etapa integrada, ya que el desarrollo del nifio es un proceso continuo en
el que no es facil delimtar nmonentos de clara diferenciacion y ruptura y
qgue, por otro |ado, estos canbios no se producen de nodo unifornme en todos
| os ni Aos.

Esta consi deracion no inpide, sin enbargo, que |a educacion infantil se
estructure en dos ciclos, ajustando |os el enentos principal es del
curriculo a las caracteristicas especificas de cada uno de ell os.

Durante toda | a etapa de educacion infantil, pero nuy especial nente en e
primer ciclo, la funcion educativa del centro debe estar en estrecha



relacion con la que ejerce la fanmlia

Todas | as activi dades que se desarrollan en el centro de educaci on
infantil son educativas y formadoras y, por lo tanto, objeto de
planificacion y reflexion en el nmarco de | os proyectos y progranaci ones
curriculares. La organi zacion del centro debe dar respuesta a | as
necesi dades peculiares que presentan | os mas pequefios; por ello deben
cuidarse la relacion entre el educador y el nifo, |as condiciones fisicas
del espacio y la calidad de I os estimulos que se les ofrece, el respeto a
ritnmo personal de cada nifio, y |a necesaria relacion con la fanmlia

Durante el primer ciclo, |Ios nifios se identificaran progresivanente conp
personas individuales, iran adquiriendo |os instrunmentos necesari os para
actuar en su entorno innmediato y sentir que sus necesi dades de hi gi ene,
al i mentaci on, carifio y juego, etc., Estan cubiertas, asi conp poder
expresarlas progresivanente con |l os nedios a su al cance para |l egar a ser
autononobs en | as situaciones nmas conoci das.

El ni io que acude por prinera vez a un centro de educacion infantil puede
encontrarse con que al gunos de sus conpafieros han estado ya escol ari zados.
Cuando ello ocurre, el centro debe planificar |a adaptacion del nifio a su
nuevo mnedi o.

En estrecha continuidad con el ciclo anterior, |os esfuerzos educativos
en el segundo ciclo se dirigen a afianzar y anpliar |as adquisiciones
| ogradas en | os distintos anbitos del desarrollo del nifio, progresando, de
esta forma, en | os aprendizajes que conti nuanente va construyendo.

En este segundo ciclo y en el anbito de | as capaci dades de equilibrio
personal l|la inagen que de si msno ha ido el aborando el nifio debera
hacer se progresivanente aj ustada, aceptando |as propias posibilidades y
limtaci ones, pero sienpre con una actitud positiva, de confianza y de
maxi mo aprovechamn ento de | as capaci dades que el nifo tenga.

En cuanto a las rel aci ones personal es, este ciclo supone una progresiva
anpliacion de la relacion con |os iguales, cada vez mas significativos e
i nportantes para el nifio, en un narco que ira pernmtiendo de form
paul atina la articul acion e incipiente coordinacion de |os diferentes
punt os de vista.

Respecto a | as capaci dades cognitivas y |inguisticas, se produce un
avance inportantisinm en el dom nio progresivo del |enguaje oral, asi conp
en la funcion de regulacion y planificacion de |la propia actividad.

Tambi en se producen avances inportantes en |a capacidad de insercion
soci al, que se traduce particularmente en | a capaci dad de sentirse mnienbro
de diversos grupos y de poder actuar de forna cada vez nmms autonoma en
el | os.

A todo ello contribuyen | as adqui si ci ones sucesivas que el nifio va
realizando en el anbito nmotor, y que en absoluto son ajenas a | os avances
ya sefial ados.

2. Areas curricul ares

| a organi zaci on de esta etapa en tres areas no inplica una concepcion
fragnmentada de la realidad ni una delimtacion de |as activi dades en cada
una de las areas. Las tres areas en |las que se ha organi zado | a educaci on
infantil contribuyen a la formacion de la identidad y autononia persona
para que el nifio actue con confianza y seguridad en su nedio fisico y
social nmas proxinm. A su vez, |le ayuda a acceder a nuevas fornas de
conuni cacion y representaci on que |le permiten dotar a sus expresiones de
si gni ficados progresivanente mas el aborados y conpl ej os. Conp anbitos en
| os que organi zar | as experiencias, |as areas en educacion infanti
deberan concebirse sin perder de vista el sentido de globalidad y de
i nt erdependencia entre ell as.

La estructuraci on en areas pernite ayudar al educador a sistematizar
ordenar y planificar su acci on pedagogica. Los contenidos relativos a | os
anbitos de | os conceptos, de |los procedimentos y de |as actitudes, deben
formar un conjunto articulado que pernmita a la escuela |levar a cabo su
actividad educativa y cunplir sus netas y objetivos.

2.1 area 1. identidad y autononia personal. Esta area hace referencia al



conoci mento, valoracion y control que |os nifios van adquiriendo de s

m snmos, y a |la capacidad para utilizar |os recursos personal es de | os que
di spongan en cada nmonento. En este proceso resultan relevantes |as

i nteracciones del nifio con el medio, el creciente control motor, la

const ataci on de sus posibilidades y linmtaciones, el dificil proceso de

di ferenciacion de los otros y |a cada vez nmayor independencia con respecto
a | os adultos.

La identidad es una de las resultantes del conjunto de experiencias que
el nifio tiene en la relacion con su nedio fisico y, sobre todo, social. En
| a construccion de la identidad propia intervienen, entre otros factores,
| a i magen positiva de uno misno y | os sentimentos de eficacia, seguridad
y propia estinmacion. Dichos sentimentos deben contribuir a |a el aboracion
de un concepto de si misno ajustado, que pernmita al nifo percibir y actuar
conforme a | as propias posibilidades y |initaciones.

El concepto de uno msno dista nucho de ser objetivo; |a autoestinm del
ni io es en gran parte una interiorizacion de la que | e denuestran |os que
le rodean y de | a confianza que en el se deposita.

En la relacion entre el yoy el otro, y entre el yo y el mundo externo
el nifio y la nifa actualizan sus instrunmentos cognitivos, afectivos y de
rel aci on responsabl es de un desarrollo pleno y arnonico. En este proceso
de diferenci aci ones progresivas se construye |a identidad personal
medi ante el reconocimento de la propia individualidad frente a | os denas
y frente al mundo. En todo ello reside |a posibilidad de actuar
constructivanente con | os demas, de sentirse parte integrante de un
gr upo.

Por otra parte, el conocimento y control progresivo del cuerpo es un
proceso que ocupa al nifio desde su nacinmento y es uno de | os prineros
ref erentes para reconocerse cono persona. La identificacion de sus
caracteristicas individuales: sexo, talla, rasgos fisicos, etc., Asi conp
| as de sus conpafieros, son instrunentos basicos para su desarrollo, y
consecuentenmente para | a adquisicion de actitudes no discrininatorias.

A lo largo de esta etapa debe conseguirse que | os nifios y nifias conozcan
gl obal y parcial mente su cuerpo, sus posibilidades perceptivas y notrices,
puedan identificar y disfrutar con | as sensaci ones que experinentan, y
servirse de | as posibilidades expresivas del cuerpo para manifestarl as.

En | a educacion infantil tiene gran inportancia |a adquisicion de buenos
habi t os de salud, higiene y nutricion. Estos habitos no solo contribuyen
al cui dado del propio cuerpo y de |os espacios en |os que vive, sino que
son tanbi en fundanental es en el proceso de autonom a del nifo.

El centro de educacion infantil debe constituir un anbito privilegiado
para enriquecer | os procesos de construccion de la identidad y autonom a
personal ofreciendo una intervencion educativa ajustada a | as necesi dades
i ndi vi dual es de | os nifios.

Los conteni dos educativos que esta area abarca no pueden ser trabajados
separadanente del resto de |as areas. Se hace inprescindi ble un enfoque
global y significativo de |las situaciones de ensefianza y aprendi zaj e.

2.2 area 2: nedio fisico y social. Esta area hace referencia a la
anpliacion progresiva de |la experiencia infantil, y a la construccion de
un conocimento sobre el nedio fisico y social cada vez mas conpl eto. Este
conoci mento inplica, adenas de una deterni nada representaci on del nundo,
| a existencia de sentimentos de pertenencia, respeto, interes y
val oraci on de todos |l os el enentos que | o integran

El acceso del nifio al centro de educacion infantil supone una anpliacion
de las rel aciones sociales en espacios distintos a | os habitual es,
of reci endol e posi bi|li dades de conocer una nueva realidad, de actuar e
intervenir sobre ella, de crecer y desarrollarse.

El objeto de esta area es facilitar el descubrimento, conocinmento y
conprensi on de aquello que configura la realidad del nifio, sobre todo en
aquel l o que esta al al cance de su percepcion y experiencia. Esta realidad
abarca los entornos y objetos fisicos, |as organizaciones y rel aciones
soci al es inmedi atas, asi conp otros anbitos que, a pesar de su posible



lejania fisica y tenporal, se encuentran estrechanente |igados a | os
i ntereses del nifio o nifa.

El nedi o debe ser considerado conb un todo, en el que |os aspectos
fisicos y sociales interactuan continuanente, exitiendo entre ellos una
rel acion de nutua dependencia, | o que hace inadecuado un enfoque ai sl ado
de cual quiera de ellos. La perspectiva gl obalizadora que supone el estudio
de | os npbdos de vida que se dan en distintos anbientes se enriquece a
prof undi zar en al gunos aspectos que captan el

interes y la curiosidad del ni#fo.

Los distintos sistenas u organi zaci ones de | os que el nifio forma parte
constituyen el vehicul o adecuado para acceder al analisis del propio
nmedi o. De este npdo, el nifo va construyendo su propia identidad
i ndi vidual al tienmpo que se percibe a si msnb conp nienbro de diversas
or gani zaci ones soci al es, con funciones distintas segun el grupo de que se
trate.

Es objetivo de |la educacion infantil que el nifio y |a nifia puedan actuar
con autonom a, confianza y seguridad en | os sistemas social es mas
proxi nbos, conociendo y utilizando | as normas que perniten convivir en
el l os, asi conp contribuyendo a su establecimento y a su discusion. En e
seno de | os grupos a | os que pertenece, aprende a valorar |las ventajas de
la vida en grupo, asi conp las |imtaciones que esta inpone. Aprende
tambi en a col aborar con los otros, a ayudar y pedir ayuda, y a cunmplir |as
obl i gaci ones que se desprenden del reparto de tareas de |la vida cotidiana.
Por otra parte, esta actuacion relativanente autononma requiere tambien
conocer y manej arse adecuadanente en | os anbitos en | os que se desarrolla
la vida, y saber utilizar sus dependencias y objetos.

El ni io debe conocer al gunas rel aci ones el emental es que se establ ecen
entre |las condiciones fisicas del nedio y las formas de organi zacion de |a
activi dad hunana. Ambos el ementos estan rel aci onados entre si y se situan
en det erm nados anhbi entes que | es confieren nmuchas de sus caracteristicas
e incluso, en ocasiones, su propia razon de ser

El descubriniento del medio inplica una actuacion de |la persona, en |la
gue pone en juego procedi ni entos de observaci on, de exploracion, de
recogi da de datos y de fornul acion de netas. Estos procedinientos |le
permiten ir conociendo y participando en su nedi o, darse cuenta de | os
canbi os que en el se operan y contrastar el resultado de sus acciones.

En el nmedio social es inportante fomentar actitudes de partici pacion, de
col aboraci on, de respeto y valoracion critica de las normas y | eyes que
rigen la vida en grupo; en el nmedio fisico se pone el acento en |as
actitudes de cui dado, valoracion y respeto del entorno y de | os el enentos
qgue | o configuran

El anbi ente educativo del centro de educacion infantil debe estimular la
curiosidad del nifio y satisfacer su necesidad de actuar y experinentar. De
este nodo, el nifio y la nifia actualizaran sus adqui si ciones en | os otros
anbitos de identidad y autonom a personal y de comuni cacion y
representaci on, para conprender y actuar sobre |la realidad, para
identificarse comp personas individuales diferentes de los otros y, ala
vez, m enbros de diversos grupos soci al es.

Por otra parte, se ha de tener en cuenta en este area el tratamiento
educativo de las diferencias etnicas y cultural es que puedan presentar |as
ni ias y ni fos de esta etapa. Tal diversidad se contenplara garantizando e
respeto y la conprension de las multiples experiencias, intereses y
conoci m entos previ os de | os alumos, conp una oportuni dad de
enriqueci m ento mut uo.

2.3 area 3: conunicacion y representacion. El sentido fundanental de
area es el de contribuir a nejorar las relaciones entre el individuo y el
nmedi o. Las distintas formas de conunicacion y representacion sirven de
nexo entre el mundo interior y exterior al ser instrumentos que
posibilitan las interacciones, la representacion y |a expresion de
pensani ent os, sentinientos, vivencias, etc.

A nedi da que el nifio va accedi endo al donminio de las distintas fornas de



representaci on, su relacion con el nmedio se enriquece y profundi za. E
centro de educacion infantil es un lugar en el que se anplian y
diversifican |las experiencias del nifio y las formas de representaci on que
ha i do el aborando en sus experiencias faniliares accedi endo a nuevos
vehi cul os de expresion. En el se fonentan adqui siciones y se potencian

i nt ercanbi os conuni cativos con otros nifios y con adultos, dotando a sus
comuni caci ones de cont eni dos progresivanmente el aborados, y adquiriendo
concept os, destrezas y actitudes que van a favorecer expresiones
progresi vanente mas conpl ejas y afinadas de uno nisno, de sus
conoci m entos, sentimentos, vivencias, etc. De este nodo se estinula no
solo el acceso a representaciones de la realidad, sino tanbien |la
expresion de estas distintas realidades a traves de di versos vehi cul os.

La integracion en una unica area de |as diversas formas de representaci on
y comnuni caci on no inpide, en ningun caso, que cada una de ellas tenga un
tratam ento especifico, teniendo en cuenta | as peculiaridades del centro,
| as necesi dades de | os nifios y nifias que a el acuden y sus diferencias
tecni cas, instrunentos y codi gos, de manera que |a actividad pedagogi ca se
ajuste a la intencion educativa que se pretende.

Las diferentes formas de representacion no se linmtan a ser vehicul o de
expresion, sino que pueden tanbien tener efectos sobre el contenido que
tratan de representar. Estas fornas incluyen |a expresion gestual y
corporal, el lenguaje verbal, |a expresion plastica en sus diversas
formas, |la expresion nusical y la forna de representaci on natenati ca.

Trabaj ar educativamente |a conunicacion inplica potenciar |as capaci dades
del nifo, tanto las relacionadas con |la recepcion e interpretacion de
nmensajes, cono las dirigidas a enmtirlos o producirlos, contribuyendo a
nmej orar | a conprension del rmundo que |l e rodea y su expresion original
i magi nativa y creativa

En relacion al lenguaje oral y sobre |a base de las prineras formas de
conuni caci on, se ira estimulando, a traves de interacciones diversas, e
acceso a las prinmeras palabras y al |enguaje habl ado progresivanmente
convenci onal

El lenguaje va a ser para el nifio no solo un instrumento de comuni caci on
personal y de regulacion de |la conducta de otros, sino tanbien un
i nstrunmento de regulacion y planificacion de |la propia conducta. Esta
funcion del |enguaje se produce | entanente, conb consecuencia de un
trabaj o educativo que enpieza en | os niveles preverbales y se prol onga
hasta el final de la etapa, y no de nanera espont anea.

Resulta inportante tener presente que el lenguaje oral es el instrunento
de representaci on y conunicacion nas utilizado. Esta inportancia social no
debe reproducirse en la escuela. El centro de educacion infantil o tendra
en cuenta y en el tratamento de esta y otras fornmas de representacion y
comuni caci on aprovechara este factor, de nanera que al establecer
obj etivos, contenidos y actividades se responda a | as necesi dades
educativas del nifio en estas edades.

El acceso a | os codi gos convencional es, que conp criterio general debe
realizarse en el priner ciclo de | a educacion prinmaria, es un largo
proceso en el que |l as posibilidades evolutivas del nifio y la intervencion
pedagogi ca del educador han de estar en relacion para un trataniento
educati vo adecuado.

La iniciacion a los codigos de la lectura y escritura cobra un val or
distinto al que se le ha atribuido tradicional nente, ya que deja de ser e
ej e al rededor del cual giran |las actividades de ensefianzal/ aprendi zaj e,
convirtiendose en una neta supeditada a otras ahora nms inportantes: |a
noti vaci on por adquirir |os nuevos codi gos, el acceso a sus
caracteristicas diferenciales, |a conprension y val oracion de su utilidad
funcional, etcetera.

De este npdo, y durante este proceso |os nifios aprenden |as propi edades
de significacion, informacion y conunicacion inherentes al texto escrito,
descubren al gunas de sus caracteristicas de convencion y sobre todo, si
ell o se propicia adecuadanente, se interesan por la |lengua escrita y su



utilizacion.

Por todo ello, |a ensefianza sistematica de |la |l engua escrita no
constituye un objetico de |a educacion infantil, pero esto no debe inpedir
el tratami ento de ese sistema, ni la respuesta a | os interrogantes que sin
duda pl antearan | os ni fios, sienpre desde un enfoque significativo.

En o que se refiere a la forna de representaci on natenati ca, hay que
tener en cuenta que el origen del conociniento |ogico-matenmatico esta en
| a actuaci on del nifio con | os objetos y, mas concretanmente, en | as
rel aciones que a partir de esta actividad establece entre ellos. A traves
de sus nani pul aci ones descubre | as caracteristicas de | os objetos, pero
aprende tanbien |las relaciones entre objetos. Estas rel aci ones, que
permiten organi zar, agrupar, conparar, etc., No estan en | os objetos conp
tal es, sino que son una construccion del nifio sobre |a base de | as
rel aci ones que encuentra y detecta.

Por esto, |a aproximacion a |los contenidos de |la forna de representaci on
mat emati ca debe basarse en esta etapa en un enfoque que conceda prioridad
a la actividad practica; al descubrimento de |as propiedades y |as
rel aci ones que establece entre | os objetos a traves de su experinentacion
activa. Los contenidos matematicos, al igual que todos |os de esta area,
seran tanto nas significativos para el nifio cuanto nas posible |le sea
i ncardinarl os en |l os otros anhitos de experiencia de |a etapa.

La expresion dramatica y corporal tienen que ver con la utilizacion de
cuer po, sus gestos, actitudes y movimn entos con una intencion conunicativa
y representativa. Mentras que a traves de | a expresion dramatica | os
ni ios juegan sobre todo a representar personas y situaciones, en el caso
de la expresion corporal se trata de representar a traves de su accion y
novi m ent o det erm nadas actitudes, estados de aninp, etcetera. Ambas
hunden sus raices en | a conuni caci on gestual y se continuan posteriormente
en distintas nmanifestaciones, entre | as que destacan | os juegos sinbolicos
en los que el nifio se conmporta conb si fuera una persona distinta, un
animal o un objeto, o actua conp si estuviera haci endo cosas que solo esta
si mul ando hacer. Se trata de un canpo abierto a la imaginacion, a la
creatividad y a | a espontanei dad de cada uno.

A traves de su expresion dramatica y corporal nuestra sus enpciones y
tensi ones, y tanbien su conociniento del nundo y de | as personas, asi conp
su percepcion de |a realidad. Estas manifestaci ones expresivas son adenas
un instrumento de rel acion, comuni caci on e intercanbio. La educacion
infantil debe estinular este tipo de expresion para sacar de ella el
maxi mo rendi m ento educativo, aceptando formas de expresion diversas.

Conpo en el caso del lenguaje dramatico, la pintura, el dibujo, e
nodel ado, asi conp | as actividades en |las que |a nmanipul aci on juega un
papel inportante, son utiles para la estinulacion de ciertos aspectos de
desarrollo y para | a adquisicion de nuevas capaci dades, pero tienen un
sentido educativo que trasciende a un anbito concreto

A traves de ellos el nifio explora la realidad y refleja el conocimento
gue de ella tiene, se expresa a si msnp, pero tanbien se descubre a
representarse 0 expresarse

A traves de estos aprendizajes el nifio y la nifia van a contar con una
nueva forma de representacion de |a realidad, con grandes posibilidades
conmuni cativas y expresivas basadas en la utilizacion y exploracion de
di ferentes instrunentos y tecnicas, que conducen a |a produccion
pl asti ca.

La presencia del |enguaje nusical en esta area se considera inportante
por |as posibilidades de representacion de la realidad y de conunicaci on
gue ofrecen los sonidos en el tienpo. En | a expresion nusical se pretende
adquirir una progresiva capaci dad para servirse de este procedinm ento de
expresion y representacion al servicio de |os objetivos educativos
general es. Al hacerlo asi, disfruta de la actividad nusical, al tienpo que
se fonentan en el |as capaci dades de expresion. La expresion nusical es un
i nstrunmento de apropiacion cultural a traves del cual le |legan al nifio
tradi ci ones, contenidos y formas de expresion que son propias de su grupo



cul tural especifico.

Fi nal nente, en este anplio ambito de experiencia se pretende fonentar en
| os nifios su vertiente de espectadores y asiniladores de nanifestaci ones
cul tural es, pero sobre todo su papel de productores activos y originales.



