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Trabajo de analisis realizado en la década de los 60, a partir de denuncias como la de
Lorenzo Milani, concretadas erCartas a una maestray en el trabajo en Espafia de Carlos
Lerena. En ambos casos, se asume una perspectiva de clase y se constata que la escuela no
reproduce, sino que amplia y legitima la diferencia por clases sociales.
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La sociedad no es un todo consensuado, como proponian los funcionalistas, y esta cruzada por oposic
de clase, étnicas y de género, con intereses muchas veces contrapuestos. Evidentemente partiendo de un
logia del conflicto tenemos que preguntarnos qué sectores o clases sociales manejan la estructura educativ
produccion de su ideologia legitimadora, y a partir de qué intereses sectoriales. Este trabajo de analisi
generalizé en la década de los sesenta, a partir de denuncias tan convincentes como la de Milani, concre
en «Cartas a un maestro» o el trabajo en Espafia de Lerena. En ambos casos se asume una perspectiva d
y se constata que la escuela no solo reproduce sino que amplia y legitima la diferencia por clases sociale:

En la ultima década un andlisis critico del mismo tipo viene realizandose con respecto a las discriminac
de género, donde trabajos como el de Marina Subirats muestran que, lejos de corregir el sexismo, la e
reproduce y habitla a los nifios y nifias a considerar «natural» los viejos prejuicios misdginos y la asignaci
mayor interés a los temas y a la participacion masculina.

LA LEGITIMACION DE LA CULTURA

Faltan desarrollar sin embargo, mas trabajos criticos que muestren cémo actla la escuela en la re:
frente al problema que representa la multiculturalidad, en estados como los europeos, disefiados para impc
modelo particular de cultura entendida como «la cultura». A los trabajos pioneros de Esteva Fabregat sobre
glismo y biculturalismo, han seguido en esta década los de Calvo Bueza, importantes para mostrar el ra
implicito en muchas de nuestras practicas e instituciones, mientras que Garcia Garcia, Garcia Castafio y A
trabajan en el desarrollo de modelos teéricos que permitan entender el multiculturalismo. Esto es especiall
importante con respecto a la institucion escolar, ya que como sefiala acertadamentellaefit@maor primaria
del sistema de ensefianza, base de todas las demas funciones, es la de imponer la legitimidad de una deter
cultura, lo que lleva implicito la de declarar al resto de las culturas ilegitimas, inferiores, artificiales, indigna:
(p. 88).

Este proceso de autolegitimacion deslegitimando lo diverso, implica desarrollar un potente etnocentr
que resulta consustancial con el sistema educativo, aunque se rechacen sus formulaciones explicitas. Esto
un campo de interacciones conflictivas que sélo han sido estudiadas en algunos de sus aspectos. El tral
Perrot y Preiswerk sobre el etnocentrismo en los textos de ensefianza, ha sido seguido por analisis semejant
Estado espafiol, (1) pero se han realizado pocos trabajos de campo que sefialen las interacciones en el aula
han propuesto y discutido los modelos tedricos que permitan encuadrarlos. El problema es que en este cami
puede avanzarse por medio de una revision critica del concepto antropoldgico de cultura, y la antropolog
estado muy poco presente en el campo de la pedagogia.

Si bien los analisis sociolégicos se han apoyado abundantemente en los datos de la literatura antropc
(sobre todo en los planteamientos psicologistas de la década de los cincuenta, producidos por la Escuela de



ra y Personalidad) hay pocos desarrollos en Europa que analicen el proceso educativo desde el punto de \
la Antropologia, y algunos de los que lo hacen utilizan la perspectiva esencialista de la Antropologia Filosofic
criticada por Lerena, o identifican antropologia con Antropologia Fisica. (2) Esta falta de trabajos de prin
mano explica que, en general, la critica sociologica de la educacion no se libere de un concepto funcionali:
cultura, y tienda a ver ésta como estatica, y emita todos los desarrollos posteriores y los avances producidc
estudio de las subculturas.

En este ambito la Antropologia, que hace mucho tiempo que ha dejado de interesarse en forma preft
por las culturas exaticas y/o primitivas, y que dedica sus esfuerzos al analisis de la diversidad cultural y los r
nismos de cambio en las sociedades complejas, puede aportar al analisis de los conflictos internos de la sc
(como los ya mencionados de clase y de género) marcos tedricos que permitan fijar la atencién en el multicultur
generado por la existencia de minorias étnicas, grupos de inmigrantes y sectores marginales.

Este tipo de estudios, y el analisis de las consecuencias en los cambios de las conductas, tema que tie
relacion evidente con la educacién, preocupa a los antropdlogos desde la década de los treinta, en que Hers
Redfield y Linton elaboraron un conocido manifiesto sobre estudios de aculturacion. En esta época tempra
marco tedrico en que se apoyaron era eminentemente estatico, ya que no veian los procesos de inter
cultural mas que como sistemas de donaciones, aceptaciones y rechazos de rasgos culturales aislados
interactuaban entre si de forma dinamica.

Més adelante y a medida que el modelo de interrelaciones sociales se hacia mas complejo (como s
caso de los andlisis de Barth sobre los limites étnicos, o los de Abdel Malek sobre desarrollo enddégeno) se p
también un progresivo desplazamiento del interés de los estudios antropoldgicos del campo de los mecanist
autorreproduccion social (es decir las estrategias educativas) al campo de sus resultados (es decir la ide
étnica). En estas condiciones los aportes antropologicos al estudio de las formas que toma la endoculturac
los distintos subgrupos se han desarrollado de manera desigual. Mientras que en EE.UU. existe la revista A
pology and Education Quarterly, y desde el 84 algunos autores como Gibson han intentado incluso sistemati:
distintas lineas de aproximacién antropoldgica al tema, en Europa los desarrollos se han centrado mas en la
logia de la Educacion, con publicaciones especializadas tan prestigiosas como el British Journal of Sociolo
Education.

HACIA LA CULTURA DE LA DIVERSIDAD

Sin embargo, la creciente complejidad de la sociedad moderna, la inclusion en su seno de grupos étnic
paulatinamente se configuran como minorias y las respuestas sociales xenéfobas y racistas que la nueva si
genera, obliga a todos los interesados en el tema: educadores, politicos y cientificos sociales, a volver los ojc
aportes antropologicos al respecto.

En estas circunstancias, el aporte tradicional de la antropologia: el viejo relativismo cultural, no es sufic
te. A partir de él y su énfasis funcionalista en el respeto de la diversidad como concreciones parciales de un
estable, se pueden generar tanto tolerancia paternalista como propuestas aislacionistas. (3) En efecto, partit
una idea esencialista de la cultura, el relativismo plantea la tolerancia entre culturas separadas y auténoma
al no tener en cuenta su dinamica de cambios internos, propone mantener la especificidad mediante el aislar
temiendo que si interacttan el resultado sea el empobrecimiento de cada una o su desintegracion.

Estas premisas han sido asumidas por buen niamero de nacionalistas europeos, que apoyan a los d
movimientos de reivindicacion étnica mundiales, pero que suefian con el reino del «desarrollo por separ
Independientemente que estas propuestas sean un resultado previsible de la historia de enfrentamientos y aut:
de estos grupos, sujetos frecuentemente a fuertes presiones desintegradoras por parte de los Estados en c
incluidos a su pesar; su vision estatica de la cultura como algo dado en el pasado y a conservar, no les pern
verdadera aceptacion de la diversidad, ya que el contacto con ella es visto como potencialmente desintegr
por consiguiente peligroso.

Sdlo una concepcidn dinamica de la variedad cultural, como la que se desarrolla a partir de algunas ve
tes de la teoria de conflicto y del evolucionismo multilineal, y se concreta en la teoria de sistemas y teoria del
puede ver la variedad cultural no asimilable como enriquecedora. Esto tiene consecuencias pedagogicas imj



tes, que aun no han sido completamente desarrolladas desde el punto de vista teérico. En primer lugar p
desechar el proyecto asimilacionista, que implica proponer como modelo valido el de un sector social de la
dad mayor (representado por la cultura dominante) y transforma a los nifios de las minorias étnicas en cal
segunda clase de los nifios del sector tomado como modelo. Pero, por otra parte libera de la necesidad de ¢
rar a las culturas de origen de las minorias como estéticas y acabadas, y al reconocerles su propio nivel de c
interno y su potencialidad de cambio evita el alineamiento con los sectores dominantes y tradicionalistas
sociedad de origen de la minoria étnica.(4)

El desafio consiste en ver la diferencia cultural, no como un obstaculo a salvar sino como un enriquecir
to a lograr. Los estudios modernos estan acordes en subrayar que lo especifico de Europa y lo que ha perm
vitalidad teorica y creatividad ha sido el hecho de hallarse en contacto con Asia y Africa. La diversidad de
contactos culturales es la que le ha permitido desarrollar sus potencialidades. En el caso de Catalufia h
también su posicion geogréfica de pasadizo y lugar de confluencia de culturas lo que le ha brindado su dinan
Como decia Levi-Strauss, la verdadera causa del atraso tecnolégico de algunos grupos humanos esté en ¢
miento relativo, que los obliga a inventarlo todo autbnomamente y les impide enriquecerse con experiencias
sas.

Por desgracia cuando Europa se relaciond con ambitos mayores que los de su vecindad geogréfica no
desde el «contacto» o el «encuentro» (aunque asi nos lo quieran presentar) sino desde la l6gica de la dom
y el saqueo; y quinientos afios de relaciones asimétricas y de desvalorizacidn sisteméatica de lo diferentt
configurado nuestra percepcion del «otro» como inferior con el que caben la asimilacion o el rechazo, pero
verdadero dialogo.

Esta percepcion se apoya ademas en la experiencia de una situacion mundial en que los modelos alter
de vida: el socialismo, el islamismo, las formas especificas de Tercer Mundo; se ven como impotentes y frace
ante el empuje de la civilizacion occidental. El derrumbe del Este, el fundamentalismo, y la miseria del mt
pobre no se leen como resultados coyunturales de la correlacion actual de fuerzas, sino como consecuencic
propios limites internos. (5) Asi nuestra cultura sélo se admira a si misma y transforma el dialogo milena
enriquecedor en un mondlogo cultural en el que el «otro» sélo es visto como un «menor» a proteger o un pe
conjurar.

Esta vision se reproduce en la escuela en la que a menudo ser diferente representa un estigma que se
solucionar tan pronto como resulta posible, ya que como decia el maestro noruego citado por EBéhgim: «
muchos de mis alumnos son lapones, pero por supuesto tengo discrecion suficiente para no darme por en
del heche (p. 69).

Asi la discriminacion toma la forma de una superioridad protectora y podemos seguir pensando (com
braya Calvo Buezas) quéos racistas son los otresya que no se ve como prejuicio mas que el que toma forma
agresivas, y nunca la conmiseracion paternalista.

Por medio de los aportes de la Antropologia podemos comprender mejor e interiorizar la propuesta de
na (p. 337): kas culturas de los grupos dominados no estan en desventaja con relacion a la cultura domina
no son inferiores, no representan un cumulo de faltas sino que representan un universo alternativo. Parece
claro que dentro de este universo mas o menos integrado, existe un proyecto histérico, una alternativa
permanente reto a las sociedades que conocemos

En la actualidad, como lo explica Garcia Castafio desarrollando el analisis de Gibson, se abren a
educador diferentes perspectivas que constituyen las respuestas posibles de la escuela ante la situacion s
pluriculturalismo:

— Procurar igualar las oportunidades sociales de los nifios de los diferentes grupos étnicos, aumenta
competencia de éstos en la cultura dominante.

— Centrar el interés en hacer conocer y valorar las diferencias culturales, como forma de contrarres
discriminacion.

— Proponerse como objetivo (institucionalmente) defender y desarrollar el pluralismo cultural en la so
dad.

Para realizar la ultima propuesta, es necesario un cambio radical de la concepcion del mundo, que con
la diferencia cultural como un bien en si mismo. El desarrollo de marcos tedricos y propuestas practicas que



a este resultado es el desafio que ha asumido la Antropologia de la Educacion.

1) El profesor Martin Rojo y los Comités de Solidaridad con América Latina de Valladolid, desarrolla-
ron en 1990 una interesante unidad didactica con el titulo «Valladolid y la Celebracién del V Centenario del
descubrimiento de América», en la que tratan de acercar a los nifios una visién no etnocéntrica del proble-
ma. En Barcelona Navarro, Denia y Giro, han realizado un buen andlisis de los contenidos de los libros de
texto en la linea del trabajo de Perrot y Preiswerk.

2) Este parece ser el caso de la seccidon «Antropologia» de la publicacion Cuadernos de Realidades
Sociales, del Instituto de Sociologia Aplicada de Madrid.

3) La teoria del apartheid sudafricano es un buen ejemplo de la utilizacion discriminadora del relativis-
mo cultural.

4) Esto lo ha hecho el relativismo con frecuencia, basta ver al respecto la defensa que hace Jaulin de los

aspectos menos dinamicos de la sociedad Bari, o la defensa que realizan algunos relativistas del fundamen-
talismo islamico o de practicas tales como las mutilaciones corporales por entender que cualquier critica
refleja etnocentrismo, ya que parten del supuesto que todos los rasgos forman parte inseparable e inmodificable
de una cultura (concebida como estatica).

(5) Esto se ve claramente con las propuestas post modernistas de la «superacion de las ideologias» para
desalentar la discusion de modelos sociales alternativos, la reduccion de toda la rica cultura islamica a sus
propuestas menos productivas intelectualmente (los fundamentalismos) y el uso peyorativo del concepto
«tercermundismo» para designar cualquier tipo de ineficacia, con lo que implicitamente se culpa al mundo
pobre por sus carencias.
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